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In this study I tried to tackle some questions such as: what integration and
segregation of children with special needs means in actual Romania; which are
advantages and disadvantages of each approach?; can one approach be justified for all
students or not?; what kind of reactions may have regular children towards children
with special needs?; why integration became the predominant approach in the whole
world and how romanian social politics support it?

1. CONSIDERATII TEORETICE

1.1. CONCEPTELE DE INTEGRARE SI SEGREGARE

Conceptul de integrare sociald a fost definit ca reprezentand ,,procesualitatea
interactiunilor dintre individ sau grup si mediul social specific sau integral, prin
intermediul careia se realizeaza un echilibru functional al partilor”'. Integratul
poate fi o persoand, un grup de persoane, o categorie sociala, o comunitate
teritoriald, un subsistem social etc. Indiferent despre ce tip de integrare ar fi vorba,
s-a ajuns la concluzia cd aceasta este posibila doar prin interactiune (proces in
cursul caruia au loc mutatii la nivelul ambelor sisteme), trecandu-se prin mai multe
etape: acomodare, adaptare, participare si abia apoi integrare propriu-zisa.

Conceptul de segregare, introdus in literatura de specialitate de R. E. Park si
E. W. Burgess, este intdlnit astazi in doua acceptii. Prima este aceea de ,,separare
rezidentiald a persoanelor cu caracteristici rasiale, etnice, culturale sau
ocupationale similare, care tind sa se aseze si sd locuiasca in acele zone ale unei
comunititi, ocupate deja de alte persoane (grupuri) avand caracteristici
particulare™. Cea de-a doua acceptie in care este folosit termenul de segregare este
aceea prin care se denumesc ,,acele situatii de separare geograficd si de folosire
separatd a diferitelor resurse si servicii sociale care sunt impuse cu forta unor

' C. Zamfir, L. Vlasceanu, Dictionar de sociologie, Bucuresti, Edit. Babel, 1993, p. 304.
2R. E. Park, E. W. Burgess, Introduction in the Science of Sociology, 1924, apud C. Zamfir,
L. Vlasceanu, op.cit., p. 536.

An. Inst. de Ist. ,,G. Barit” din Cluj-Napoca, Series Humanistica, tom. V, 2007, p. 233-254
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grupuri cu statut subordonat, dominat™. In analiza relatiilor majoritate- minoritate,
in analiza relatiilor interetnice si in teoriile conflictului social, termenul de
segregare este folosit cu acest din urma sens.

R. Baubock, A. Heller si A. R. Zolberg, referindu-se la adaptarea culturala,
pornesc de la fenomenul de imigrare pentru a explica unele aspecte privind
integrarea si segregarea. Ei sunt de parere cd ,,dacd un grup mare de imigranti
dintr-o tara de origine intrd intr-o societate, acest lucru afecteaza atat grupul, cat si
societatea respectiva, schimbarile in ambele parti fiind interdependente, astfel incat
procesul este neaparat unul de adaptare mutuala. In final insd nu putem vorbi de o
simetrie, intrucdt imigrantii devin membri ai societatii primitoare (fie partial si
temporar, fie permanent), dar populatia nativa a societatii care 1i primeste nu cauta
asocierea cu imigrantii dintr-o altd tard.”® Procesul prin care imigrantii sunt
transformati in noi membri ai societatii primitoare (descris in mod variabil in
termeni de asimilare, integrare sau insertie) a fost legat, spun aceiasi autori, de
unele conotatii normative care alocd procesului diferite granite referitoare la
adaptarea de ambele parti. Termenul de asimilare face referire la sau se identifica
cu ,,includerea coercitiva in cultura dominanta.” A. Heller distinge non-asimilarea
ca optiune ce caracterizeazd defensiva multiculturalismului, prin impunerea
loialitatii fata de un grup etnic sau cultural.®

Termenul de insertie este utilizat de obicei aproape ca sinonim celui de
integrare. ,,Integrarea este intr-un anume fel un concept ambiguu, intrucit se poate
referi atat la admiterea de noi membri, cat si la fortele coeziunii interne”, in timp ce
»insertia are, de asemenea, anumite conotatii. in contrast cu asimilarea, insertia se
referd mai degraba la grupuri decat la indivizi §i, in contrast cu integrarea,
grupurile sunt privite in termeni de insertie mai degraba ca obiecte pasive decat ca
agenti activi.”’

Unele abordari pornesc in tratarea conceptelor de integrare si segregare de la
problematica adptarii si inadaptarii. G. Popescu si O. Plesa, de pilda, definesc
adaptarea ca reprezentand ,,ansamblul reactiilor prin care entitatea de adaptat isi
ajusteaza (acomodeaza) structura si comportamentul pentru a putea raspunde
armonios (adecvat, satisfacator, homeostatic) conditiilor realitatii fatd de care se
produce adaptarea.”® Adaptatul se raporteazi la sistem ,,;nu numai prin actiuni, ci si
prin alegeri (selectii) ale conditiilor existente.”” In ceea ce priveste inadaptarea,
autorii considera cd acest concept este ceva abstract. Avem de-a face de fapt cu

3 Ibidem.

* R. Baubock, A. Heller, A. R. Zolberg, The Challenge of Diversity. Integration and Pluralism
in Societies of Immigration, Avebury, Aldershot, 1996, p. 9.

5 Ibidem, p. 9-10.

8 Ibidem.

7 Ibidem.

& G. Popescu, O. Plesa, (coord.), Handicap, readaptare, integrare, Bucuresti, Edit. Pro Humanitate,
1998, p. 16.

? Ibidem.
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inadaptati, iar situatiile difera intre ele, avand anumite particularitati. Definirea
inadaptarii este facutd in termeni de negare a adaptirii, atat adaptarea, cat si
inadaptarea depinzénd de particularitatile celui care urmeaza sa se adapteze si de
particularitatile ambiantei/mediului/sistemului in care urmeaza a se integra.

Se poate face distinctie intre mai multe tipuri de adaptare, in functie de
factorul dominant: adaptarea prin asimilare — care ,se produce atunci cand
invinge rezistentele exterioare”; adaptarea prin acomodare — ,,datorita dificultatilor
coplesitoare ale mediului, subiectul renunta la dorintele sau intentiile de afirmare
initiale, adoptand o atitudine preponderent conformista”; adaptarea prin deplasare —
»subiectul, neavand energia necesara (neidentificand mijloacele potrivite) pentru a
invinge ostilitatea mediului sau pentru a-si impune o reprimare a tendintelor,
deturneaza calea normald de satisfactie spre directii mai facile, mai lipsite de
obstacole, multumindu-se cu surogate ale satisfactiei.”'’ Adaptarea prin asimilare,
afirma cei doi autori, este modalitatea cea mai dezirabila, in timp ce adaptarea prin
acomodare duce la sentimentul invinsului, iar adaptarea prin deplasare este o falsa
adaptare intrucat este doar aparentd, individul fiind mai curand inadaptat. in
realitate insd, se intalnesc doar efecte de interfata, rezultate ale amestecului dintre
asimilare, acomodare si deplasare.

La J. Piaget,'' asimilarea si acomodarea sunt, de asemenea, aspecte ale
procesului de adaptare. Acomodarea implicd modificari sau transformari cognitive
ori ale schemelor senzorio-motorii, In acord cu cerintele mediului Inconjurator, in
timp ce asimilarea presupune Incorporari ale unor elemente externe in scheme
conceptuale existente. In procesul de adaptare, acomodarea si asimilarea sunt
simultane, intre ele existand un anumit echilibru.

1.2. PERSPECTIVA SEGREGATIONISTA SI PERSPECTIVA INTEGRATIONISTA
IN PLANUL EDUCATIEI COPIILOR CU NEVOI SPECIALE

G. Popescu si O. Plesa considera ca sintagma ,,persoana aflata in dificultate”
este mult mai potrivitd decat alte sintagme, cum ar fi: persoana inadaptata,
persoana handicapata, persoand cu invaliditate, persoand cu deficiente, persoana
infirma, persoand cu incapacitati, persoana cu maladii cronice, persoand anormala,
persoana deviantd, persoana exclusd etc. Autorii sustin avantajul folosirii acestei
sintagme 1n virtutea faptului ca ea le acopera pe toate celelalte mai sus mentionate
si, in plus, se refera si la sdraci, someri, batrani, persoane cu probleme si dificultati
economice, familiale (drame) sau de insertie socio-profesionald. Mai mult, ea este
o sintagma lipsita de conotatii depreciative.

' Ibidem, p. 17.
' C. R. Reynolds, E. Fletcher-Janzen, Concise Encyclopedia of Special Education, New York,
John Wiley & Sons, 1990, p. 25.
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In Anglia si in tarile din nordul Europei, s-a propus ca substitut pentru acestea
sintagma de ,,persoand cu nevoi speciale” sau ,,persoana cu cerinte speciale”. Aceasta
sintagma a fost consacratd de literatura de specialitate, intrucat nu intotdeauna se
doreste sa se faca referire la toate categoriile inglobate in conceptul de ,,persoana
aflata in dificultate.”

In cazul de fata, vom folosi conceptul de persoani/copil cu nevoi speciale sau
copil cu cerinte speciale (dacd este cuprins intr-o forméd de invatdmant — copil cu
cerinte educative speciale sau CES, cum este abreviat in literatura de specialitate),
intrucat este suficient de sugestiv, ficand sa se inteleagd exact la ce ne referim. In
aceastd sintagmad vom include urmatoarele categorii: tulburdri emotionale si de
comportament, deficiente/intarziere mintala, deficiente fizice/motorii, deficiente
vizuale, deficiente auditive, tulburdri de limbaj, tulburari/dificultati (disabilitati) de
invitare.'” Va fi, de asemenea, des folosit in continuare si conceptul de deficienta,
intelegand prin aceasta ,,absenta, pierderea sau alterarea unei structuri sau a unei
functii (anatomice, fiziologice sau psihologice) ca urmare a unei maladii, a unui
accident, a unor conditii negative din mediul de dezvoltare.”"

Educatia speciala (termen folosit uneori in locul celui de ,,invatamant
special”) se refera la ,,educatia copiilor cu deficiente realizata prin intermediul unor
institutii scolare speciale — de reguld separate de celelalte unitati scolare.”'*
Cerintele educative (educationale) speciale sunt ,,acele cerinte sau nevoi fata de
educatie — derivate sau nu dintr-o deficientd — care sunt suplimentare, dar si
complementare obiectivelor generale ale educatiei pentru un copil.”"

Segregarea si, In general, tratamentul persoanelor cu nevoi speciale este un
proces istoric. T. Vragmas, P. Daunt si . Musu, facdnd o trecere in revistd a
practicilor segregationiste, afirma ca primele manifestari ale segregarii au aparut la
spartani, unde acest proces se manifesta ca o ,,solutie finald", prin eliminarea fizica
a persoanelor cu nevoi speciale, stigmatizate de societate si considerate incurabile.
In timpul celui de al treilea Reich au fost ucise mii de persoane considerate
anormale. De-a lungul istoriei, izolarea acestor persoane in institutii specializate
izolate a fost practicatd frecvent. De obicei, aceste institutii erau rezidentiale si
menite sa izoleze atit persoanele in cauza, cit si societatea. La Inceputul secolului
al XIX-lea si Inceputul secolului al XX-lea au inceput sd apara institutii speciale,
de tipul azilului, in care, cu mici exceptii, toti asistatii erau tratati in bloc,
nediferentiat, interesul pentru ei ca fiinte umane fiind foarte scazut. intre cele dou
razboaie mondiale apar primele tendinte de spargere a modelului segregationist,
insa dupa cel de Al Doilea Razboi Mondial, segregationismul ia amploare (anii *50

12 Vezi: Tipologia categoriilor de cerinte educative speciale din chestionarul aplicat in 1993
de UNESCO, apud T. Vrasmas, P. Daunt, I. Musu, Integrarea in comunitate a copiilor cu cerinte
educative speciale, Reprezentanta UNICEF in Romania, 1996, p. 8-9.

'3 Ibidem, p. 10.

' Ibidem, p. 12.

13 Ibidem, p. 13.
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fiind cunoscuti ca anii ,,febrei segregationiste™). In anii '60 (1969) apare principiul
filosofiei normalizarii, de sorginte scandinavd. Mai apoi, au inceput sd apara
diverse reglementari privind drepturile persoanelor cu nevoi speciale.

Disputa dintre adeptii segregarii (scoala defectologica sovietica si tarile din
blocul socialist) si cei ai noii conceptii (integrationistd) a dus la deplasarea
accentului de la ,,diagnosticul” predominant medical la o evaluare multidisciplinara
si la interventia 1n echipa profesionald. Problematica handicapului incepe sd nu mai
fie privita ca o boald (desi poate fi consecinta ei), ci mai degraba ca o diferenta
intre oameni. In planul practic aplicativ, problematica segregarii si cea a integrarii
copiilor cu nevoi speciale este incad un punct nevralgice. E. Verza precizeaza ca
adeptii Invatamantului special segregat sustin aceasta pozitie, pornind de la mai
multe presupozitii, cum ar fi:

e Invatimantul special ofera posibilitatea aplicirii unor programe

specializate 1n functie de categoria handicapului si de nivelul de dezvoltare.

e Se poate realiza o mai bund omogenizare a grupelor de lucru (una dintre
practicile de baza in cazul educirii copiilor cu nevoi speciale fiind terapia
ocupationald si psihoterapia de expresie, unde se poate lucra pe grupe,
atingadndu-se in acest fel i o serie de obiective care se referda la modul de
interrelationare).

o Invitamantul special functioneazi cu efective mici de elevi, fiind posibila
organizarea activitdtilor in functie de particularitatile psiho-individuale ale
copiilor.

e Invatimantul special dispune de cadre didactice specializate (prin studii si
experientd), ceea ce nu este intotdeauna posibil in cazul invatdmantului
integrat (cele mai multe discipline fiind predate in acest din urma caz de
profesori care sunt specializati pentru invatamantul normal, nu si pentru
cel special).

e In invatamantul obisnuit sporesc de fapt izolarea si autoizolarea, deoarece
copiii normali 1si dezvolta si 1si mentin anumite rezerve sau chiar atitudini
negative fata de copiii cu nevoi speciale.

e In invatimantul obisnuit, unde sunt prezenti doi—trei copii cu nevoi speciale,
acestia sunt neglijati de cadrele didactice din lipsa de timp, de pregétire sau
de preocupare'®.

Teza sociopedagogicd ce std la baza modelului segregationist se
fundamenteaza pe principiul adaptarii copilului la scoala, iar dacd el nu poate
raspunde exigentelor, atunci trebuie inclus in scoli speciale. Aceste lucruri au dus
la aparitia si mentinerea scolilor speciale, infiintate ca necesitate, intrucat
programele si proiectele didactice erau construite prin raportarea la copiii fard
deficiente, iar copiii cu deficiente de cele mai multe ori nu se ridicau la nivelul
asteptarilor impuse de respectivele programe scolare.

'S E. Verza, Bazele psihologice ale educatiei integrate, in Educatia integratd a copiilor cu
handicap, E. Verza, E. Paun (coord.), Bucuresti, Asociatia Reninco Romania, 1998, p. 12—13.
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Didactica moderna s-a conturat pe noi principii'/, ajungandu-se la concluzia
cd nu se poate renunta la ideea integrarii, la cuprinderea in clasele din scolile
obisnuite a copiilor care prezinta dificultati usoare sau lejere.

Potrivit lui E. Verza, adeptii integrarii pornesc in demersurile lor de la ipoteze
cum ar fi:

¢ Informatiile, programele, metodologiile specializate, aplicate In Invatamantul
special, sunt o prelucrare simplificatd a celor din invatimantul de masa
obisnuit.

e Grupele sau clasele de elevi din invatamantul special nu pot fi
omogenizate, datoritd diversitatii accentuate a structurilor psiho-fizice ale
copiilor.

e In invatimantul special se manifesti o diminuare a motivatiei si interesului
cadrelor didactice, datorita solicitarii reduse la care sunt supuse.

o Caracterul de institutionalizare specific invatamantului special contribuie la
0 accentuare a izolarii copiilor cu nevoi speciale fatd de mediul obisnuit si
la reducerea contactului cu lumea normalilor. De foarte multe ori,
invatdmantul special segregat impune chiar §i separarea copilului de
familie, datoritd conditiilor specifice de mediu si amplasarii fizice a
scolilor speciale.

¢ Prin integrarea in scolile normale, copiii cu nevoi speciale sunt stimulati de
mediul competitional si de expectantele existente in conditii obisnuite.

¢ Ca urmare a contactului direct, copiii normali i vor intelege si 1i vor accepta
mai ugor pe copiii cu nevoi speciale, ajungand chiar sa-si formeze atitudini de
protejare a lor.

Aceste principii au dus la intirirea paradigmei integrationiste, care a luat
amploare pe plan mondial la nivel educational in ultimele patru—cinci decenii.
Miscarea 1n favoarea educatiei integrate are la baza ideea de normalizare, care a
aparut mai intdi In tarile scandinave §i s-a extins apoi §i in restul Europei si in
S.U.A. ,Normalizarea presupune: asigurarea unor conditii pentru copiii cu nevoi
speciale asemanatoare cu cele ale copiilor normali; egalizarea sanselor pentru toate
categoriile de copii; egalitatea in drepturi la educatie.”'® Egalitatea reald, conform
aceluias autor, nu presupune egalitarism. Nu trebuie deci pusa problema unor
drepturi egale, ci a unor drepturi specifice. Normalizarea este scopul general, poate
idealul, iar integrarea (diferitele ei forme sau moduri) reprezintd mijlocul de
atingere a normalizarii.

Integrarea ca mijloc de atingere a normalizarii a fost definitd in mai multe
moduri. In sens restrans, cu referire stricti la copiii cu cerinte educative speciale
(CES) si 1n contextul filosofiei normalizarii, integrarea se referd la cuprinderea
acestora In institutii scolare obisnuite sau in moduri de organizare cat mai apropiata

7 M. Ionescu, I. Radu, Didactica modernd, Cluj-Napoca, Edit. Dacia, 2001.
" E. Verza, op.cit., p. 12.
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acestora, incluzand si imperativul calificarii profesionale. Integrarea sociala
presupune ,,acceptarea si participarea copilului sau persoanei in cauza la diversele
forme de viatd comunitard, cu asumarea de roluri si stabilirea de relatii sociale —
spontane sau cu caracter permanent — in grupul/microgrupul social in care
traieste.”"’

Conform opiniei acestor autori, existd o anumitd procesualitate a integrarii
copiilor cu CES, care presupune trecerea prin anumite niveluri de integrare:
integrarea fizica (existenta impreuna cu ceilalti, utilizarea In comun a unor spatii
fizice, materiale si echipamente); integrarea functionala (participarea la un proces
comun de invédtare, implicand initial anumite obiecte de studiu sau anumite
abilitati, pentru ca abia mai apoi procesul sd se extindd); integrarea sociald
(includerea copilului cu deficiente 1n toate activitatile comune din viata scolii, atat
in activitatile de invatare, cat si in cele de joc, din pauze etc., avind ca efect
aparitia unor relatii cu ceilalti copii si participarea relativ egala la viata grupului
scolar): integrarea societald (apartenenta si participarea deplind la comunitate, cu
asumarea de roluri, integrarea sociald cunoscand o extensie in afara microgrupului
scolar sau comunitar).

S. Dixon™ face o precizare importanti in ceea ce priveste distinctia dintre
integrare si includere. Se poate vorbi de integrare in contextul in care avem de-a
face cu existenta a doua sisteme diferentiate, care functioneaza paralel: sistemul
educatiei speciale si cel al educatiei de masa. Cele doud nu se afld intr-un raport de
egalitate, In sensul ca sistemul educatiei speciale se afla in ,,minoritate” fata de
sistemul educatiei de masa, care reprezintd o ,,majoritate”. Astfel, integrarea — in
acest context, al sistemului de invatdmant — implicd procesele prin care membrii
proveniti din sistemul minoritar acced in cel majoritar, ajungand pana la urma sa
fie In concordantd cu standardele acestuia din urma. Potrivit lui Dixon, includerea
implica existenta unui singur sistem educational, In care copiii cu nevoi speciale
intrd de la Inceput si sunt mentinuti pana la iesirea dintr-un anumit ciclu de
invatamant. Totusi, este poate important de mentionat faptul cd, din motive
obiectivg:l, in cele mai multe tari din lume functioneaza In momentul de fatd ambele
sisteme.

2. ASPECTE PRIVIND INTEGRAREA COPIILOR
CU ,,CES” IN SISTEMUL DE INVATAMANT ROMANESC

Vom prezenta, in continuare, unele concluzii la care am ajuns in urma unei
cercetdri personale pe aceasta tema, desfasuratd in perioada iunie—iulie 2006 in mai
multe scoli din municipiul Cluj-Napoca: Scoala Speciala Nr. 1 pentru deficienti

19 T. Vragmas s.a., op. cit., p. 18.

2 S. Dixon, Inclusion — Not Segregation or Integration Is Where a Student with Special Needs
Belongs, “The Journal of Educational Thought”, 39 (1), 2005, p. 33—54 (www.proquest.org).

2! www.european-agency.org.



240 Alina Bolea 8

mintali (Scoald Centru de Resurse), Liceul ,,Onisifor Ghibu”, Liceul de Chimie
Industriala ,,Terapia”, Liceul ,,Sigismund Bathory”, Scoala Generala ,,Nicolae
Titulescu”, Scoala Generala ,,Alexandru Vaida Voievod”, Scoala Generala ,,David
Prodan”. Descrierile ce urmeaza au la bazd 15 interviuri semidirective, ai caror
subiecti au fost cateva persoane implicate 1n integrarea copiilor cu CES: directori
(de Centru de Resurse si de scoald incluziva), profesori de limba si literatura
romand i matematicd (intrucat acestea sunt disciplinele la care se acorda cu
preponderenta sprijin), profesori de sprijin, invatatori, logopezi.

Scopul acestei analize este acela de a intelege cit mai in profunzime
realitatea sociala studiatd. Din acest motiv, In prelucrarea datelor calitative
provenite din interviuri s-a pornit de la viziunea paradigmei interpretativ-
constructiviste, scopul acestei paradigme fiind acela de intelegere a ,lumii”
participantilor. Realitatea — In concordantd cu aceastd paradigma — este construitd
prin intermediul interactiunilor umane s§i este privitd ca fiind relativa (nu exista un
adevir unic, extern, obiectiv).”” In expunerea rezultatelor vor fi folosite fragmente
destul de ample din discursurile subiectilor, pentru a nu da o nota de subiectivism
si a nu distorsiona unele idei prin ruperea lor din context.

Dimensiunile analizate 1n acest studiu sunt urmatoarele: ce inseamna in plan
practic/aplicativ integrarea copiilor cu CES din Romania; dificultati intAmpinate 1n
integrarea copiilor cu CES; probleme privind pregétirea cadrelor didactice implicate in
integrarea copiilor cu CES; curriculumul si adaptarea curriculard; munca
individualizata; evaluarea.

In vederea unei mai bune intelegeri a analizei ce va urma, vom incerca pentru
inceput si facem o scurtd descriere a unor aspecte ce tin de modul in care
functioneaza sistemul de invatamant integrat romanesc in general.

Modul in care copiii ajung sa fie cupringi in acest sistem este urmatorul: in
urma evaluarilor facute la clasa de invatatori/profesori, daca exista banuiala ca unii
copii au cerinte educative speciale (CES), acest lucru se raporteaza la directiunea
scolii. Daca unitatea respectivd nu este incd scoala incluziva, dar s-ar dori acest
lucru, directorul acesteia are posibilitatea de a se adresa unui Centru de Resurse, de
unde va veni Comisia de evaluare internd. Aceasta testeaza copiii si stabileste daca
au sau nu nevoie de sprijin. In functie de numarul de copii care se constati ca sunt
cu CES (si vor intra in programul de sprijin) se pot scoate la concurs posturi de
profesor de sprijin. Conform legislatiei actuale, pentru un astfel de post este
necesara o grupa de 12 copii cu CES. Cadrul didactic de spijin are datoria de a se
ocupa de copiii din grupa sa 16 ore pe sidptamana, dintre care un numar de ore (de
obicei 8) la cabinet, iar restul in parteneriat cu profesorii care predau diverse
discipline — si pe care 1i vom numi in cercetarea de fatd profesori specialisti — mai
ales la materiile la care copiii vor sustine examen de capacitate i cu preponderenta
la limba si literatura romana si matematica.

22 Vezi M. B. Miles, A. M. Huberman, Qualitative Data Analysis, Thousand Oaks, Sage
Publication, 1994; H. Schuman, S. Presser, Questions and Answers in Attitude Surveys, London, Sage
Publications, 1996, p. 126—-132.
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Comisia de evaluare internd, compusa din psihologi, psihopedagogi si
psihodiagnosticieni, face la inceputul si la sfarsitul fiecarui an scolar o evaluare de
sinteza a copiilor care deja sunt cupringi in invatamantul integrat si/sau a copiilor
mentinerea in Invatamantul de masa nu sunt orientati Inspre scoala speciala, ci sunt
mentinuti in cadrul acestuia cu ajutorul cadrului didactic de sprijin, care incearca sa
facd echipa cu cadrul didactic de la clasa si, dupa caz, cu consilierul scolar si cu
cu familia.

Centrele de Resurse sunt scoli speciale denumite astfel, deoarece sunt ,,centre
pilot de unde pleaca oferta de servicii educationale specializate pentru toate
categoriile de populatie scolard, de consultantd psihopedagogica pentru toate
categoriile de adulti care se ocupa de copii si de copiii care intrd sub influenta
educationala. (...) Centrul de Resurse trebuie In mod normal si fie oferta de
specialisti, oferta de alternative educationale, oferta de modalitati de lucru si de
adaptare a copilului”, dupa cum afirma directorul unui astfel de centru (subiectul
nr. 1).

Profesorii de sprijin sunt titularii unui Centru de Resurse, la care sunt
arondati, desi pontajul lor se face la scoala unde 1si desfagoara activitatea.

Planul de gcolarizare, respectiv numdarul de posturi il propune scoala, il
centralizeaza inspectoratul si il aprobd ministerul, in functie de nevoi si de resurse.

2.1. CE INSEAMNA iIN MOD CONCRET
INTEGRAREA COPIILOR CU ,,CES” DIN ROMANIA?

Subiectii intervievati au raspuns la aceastd intrebare abordand stretegii
diferite.

a) Unii dintre ei au facut apel la mixaje de idei, cum ar fi: normalizarea,
adaptarea curriculard, includerea, cuprinderea sau acceptarea copiilor cu CES in
clase obisnuite din invatdmantul de masa etc.

., (-..) Inseamna in primul rvdnd cuprinderea lor in sistemul acesta de
invatamdnt de masd, integrarea lor in clase de copii care nu au CES in
vederea realizarii in primul rdnd a unei integrari sociale a acestor copii”
(subiectul nr. 4, logoped).

., Cred ca integrarea copiilor cu CES ar insemna adaptarea acestora
atat in planul activitatii scolare, dar mai ales integrarea lor sociala, deci sa
colaboreze cu copiii normali, sa dezvolte diferite tipuri de relatii cu acestia, sa
se ajute unul pe altul” (subiectul nr. 6, profesor de sprijin).

., (-..) interactioneaza cu ceilalti copii, au prieteni, vecini §i se simt bine
ca se duc la aceeasi scoala. Dar mai e vorba si de integrarea scolara. Ei
parcurg aceeasi programa ca §i ceilalti si pot sa tind ritmul clasei normale —

2

implicdnd aici §i adaptarea curriculara” (subiectul nr. 11, profesor de sprijin).
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b) O alta categorie de subiecti au descris integrarea copiilor cu CES, facand
referire la munca efectiva cu acesti copii, la specificul acesteia.

,(-..) Inseamnd colaborare cu profesorul de la clasa, inseamna
consilierea familiei, consilierea colegilor. Si atuncea ma duc la ora in
parteneriat cu profesorul de romdnd si ajut copilul unde are nevoie. In plus,
vine activitatea individualizatd, deci asta la cabinet, reluam lectia de la clasa,
punctam ce-i mai dificil pentru copil §i incercam sa rezolvam sarcinile
impreund, conform unui curriculum adaptat, pentru cd exista un curriculum
national cu toate punctele §i descriptorii de performantd, de unde eu iau
descriptorii pentru nota 5, deci minimum minimorum. Nu toti il ating §i atunci
relaxam i acel curriculum” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

,.La nivel de activitate ce se face si ce face un profesor de sprijin pentru
un copil integrat este adaptare curriculara. Deci o programad adaptata in
functie de nivelul fiecarui copil, plan de interventie pentru fiecare copil, cam
atat. Deci asta inseamnd integrare. Ei sunt tratati altfel decdt ceilalti numai la
nivelul asta: programa si plan de interventie. Integrarea sociald este pe
terapii. Asta incercam noi sd facem: socializare, legat de autonomie personald
(...) cdt de cat sa devind mai independenti §i mai increzatori, pentru cd copiii
cu CES de obicei sunt izolati sau au fost pana la un moment izolati si au deja
un comportament de inferioritate, sunt mai retragi. Si atuncea incercam sda-i
motivam si sd facem sd le creasca increderea in propriile puteri” (subiectul nr.
5, profesor de sprijin).

¢) O a treia categorie de subiecti au explicat ce Tnseamna integrarea copiilor
cu CES in Romania, facand apel la descrierea celor care beneficiaza de acest
sistem.

,,Sunt copii care au anumite disabilitati. Ei nu au fost diagnosticati cu
ceva foarte grav. Aici nu e vorba de problemele sociale ale copiilor, ci de
probleme mentale — nu pot sa invete, nu pot sa se integreze etc.” (subiectul nr.
7, director de scoald incluziva).

n categoria copiilor cu CES intrd copiii care au rezultate mai slabe la
invatatura, in special la materiile la care vor avea examen de capacitate si la
materiile la care ei simt nevoia” (subiectul nr. 10, profesor de Limba si
literatura romana).

In cele ce urmeazi, vor fi evidentiate si alte idei importante pentru
dimensiunea de fata, desprinse din discursurile subiectilor. Dupa cum au relatat
acestia, la Inceputul implementarii sistemului de invataimant integrat in Romania,
au existat cazuri de copii integrati care proveneau din Invatamantul de masa (nu au
avut niciodata vreo legatura cu invatdmantul special, ci au fost introdusi in sistem
in virtutea neadaptarii lor la cerintele invatamantului de masd), dar si cazuri de
copii care au fost adusi din invatdmantul special si inclusi in scoala de masa, fiind
considerati integrabili.
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Prima categorie ne poate duce cu gandul la binecunoscutii copii slabi la
invatatura, de obicei ldsati undeva in ultima banca, trecuti clasa de multe ori chiar
daca nu atingeau descriptorii de performantd pentru calificativul suficient sau nota
5, deci nu reprezentau visul oricarui profesor, aga cum se poate presupune despre
copiii cu rezultate la olimpiade — aducatori de satisfactii profesionale, dar mai ales
de punctaje anuale suplimentare si, eventual, de salarii sau gradatii de merit.

Logica ar putea sa ne spuna din start ca un copil care a crescut Intr-un anumit
sistem de Tnvatamant si nu a fost niciodata rupt de acesta este integrat in respectivul
sistem. In practica, insa, lucrurile nu stau intotdeauna astfel. Din cercetarea de fata
rezultd ca ei erau de fapt inadaptati, nu faceau fatd cerintelor invatamantului de
masa, fiind de cele mai multe ori izolati §i stigmatizati. Nu erau inclusi in
invatamantul special, desi ar fi putut fi. Unii dintre respondenti sunt de parere ca nu
se poate afirma despre acesti copii ca erau integrati, chiar daca erau Inmatriculati in
invatamantul de masa. Pe de alta parte, acesti copii erau inclusi, de multe ori, in asa
numitele ,,clase slabe”, unde predau de regula profesorii mai putin influenti dintr-o
scoald. Acest lucru demonstreaza faptul ca poate exista segregare si in cadrul
invatamantului de masd. Un lucru implicit in acest caz este etichetarea si
stigmatizarea tuturor copiilor din respectivele clase, precum si tendinta parintilor
de a-si muta copiii in alte clase.

Insa nu este vorba de o segregare si de o stigmatizare echivalent cu cea a
copiilor proveniti din Invatamantul special, intrucét in cazul acestora lucrurile merg
mult mai departe. Ei resimt stigmatizarea, nu atat in interiorul scolii pe care o
frecventeaza, cat dincolo de aceasta, la nivel social si pe termen lung (posibil toata
viata).

A doua categorie de copii care a devenit — cel putin la inceputul
implementarii sistemului — obiectul Invatamantului integrat este aceea a copiilor
din invatamantul special, considerati integrabili. Problemele legate de integrarea
lor, asa cum declara unii respondenti, erau insa mult mai complexe.

Copiii cu CES Ia care se face aici referire sunt copii care au fost intotdeauna
cupringi In invatamantul de masa, intrucat copiii proveniti din invatdmantul special
au iesit deja din sistem, iar altii nu au mai intrat, in contextul in care intre timp s-a
stabilit foarte clar:

,,Obiectul scolii speciale: deficientele moderate, severe, profunde,
tulburarile asociate, autismul, ramanerea in urma (copiii care au vagabondat),
nedeplasabilii. Integrarea lor nu este posibila. (...) Ei au nevoie de o abordare
speciala i au un program de lunga durata" (subiectul nr. 1, director Centru de
Resurse).

Copiii cu pseudoretard (retard dobandit), cu tulburari moderate, medii si
submedii, fie ele tulburdri emotionale si de comportament, Intarziere mintald,
tulburari de limbaj, dificultati de invatare etc., fac subiectul integrarii individuale
sau pe grupe. Unii copii cu tulburdri moderate pot fi incadrati in clase speciale



244 Alina Bolea 12

integrate in scolile de masa (clase care functioneaza insa dupa programele didactice
si stilul de munca din invatamantul special). Nu se mai pune, asadar, problema
integrarii vreunui copil din scoala speciald in scoala de masa, intrucat copiii care
sunt considerati integrabili sunt mentinuti in scoala de masa, indiferent de alte
circumstante. Subiectii intervievati (printre ei fiind §i sustindtori vehementi ai
sistemului de integrare a copiilor cu CES) au sustinut, fard exceptie, ca nu toti
copiii pot fi §i nu toti copiii trebuie mentinuti in scoala de masa, aceasta fiind o
extrema paguboasa pentru toatd lumea. Acest sistem de Invataméant integrat are, se
pare, mai ales un rol profilactic, de evitare a esecului scolar care ar putea duce fie
la abandon scolar, fie la repetentii repetate pana la necesitatea includerii
copilului/copiilor in invatamantul special, datoritd depasirii limitei de varsta
prevazutd pentru a putea frecventa o anumitd clasd sau un anumit nivel de
invatamant.

2.2. DIFICULTATI iINTAMPINATE iN INTEGRAREA COPIILOR CU CES

Dificultatile mentionate de catre respondenti se refera la mai multe categorii de
probleme.

a) Una dintre principalele probleme pe care respondentii le-au specificat este
legata de lipsa dorintei de implicare a profesorilor specialisti in integrarea copiilor
cu CES. Aceasta duce la anumite dificultati in ceea ce priveste parteneriatul dintre
profesorii de sprijin si profesorii specialisti (de acest parteneriat depinzand buna
organizare a Intregii activitdti). Lipsa de implicare a profesorilor specialisti se
datoreaza mai multor cauze.

In primul rand, efectivele foarte mari de elevi dintr-o clasi si curriculumul
supraincarcat 1i obligd pe profesori in general si galopeze prin materie, neavand
posibilitatea sa se raporteze la copii in decursul unei ore altfel decat ca la o masa de
persoane. Profesorii din invatdmantul de masa au fost pusi in situatia de a face
integrare 1n aceste conditii, desi legislatia prevede ca, in clasele care cuprind copii
integrati, numarul de elevi sd se reducd, un copil cu CES fiind echivalat cu doi
copii obisnuiti.

., Lucrul acesta nu se prea aplica. Eu am clasa de a VI-a cu 28 de copii,
in care am 5 copii cu CES. Acolo din start ar trebui sa fie maxim 20 de copii”
(subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

Tendinta generald a profesorilor specialisti, dupa cum sustin profesorii de
sprijin, a fost — cel putin initial — una de respingere a noului sistem. Multi dintre ei
au refuzat sd colaboreze, mai ales ca legislatia in vigoare nu prevede masuri
coercitive 1n acest sens. Au existat chiar si situatii (destul de frecvente, se pare) in
care profesorii de sprijin nu au fost acceptati la ore de catre unii dintre profesorii
specialisti.
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»La inceput a fost o revolta in sanul profesorilor din invatamadntul
preuniversitar. «Ce, dsta vine la ord sa ma verifice?», asa percepeau. Ca eu
intru la ora sa-i verific pe ei” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

Au mai existat insa si alte motive pentru care profesorii specialisti au refuzat sa
coopereze. Munca in acest sistem este foarte dificila din toate punctele de vedere.
Legislatia acorda mai nou aceleasi privilegii profesorilor care lucreazd cu copiii
integrati, ca si celor care obtin rezultate la olimpiade cu copiii supradotati. Dar
problema tot nu a fost rezolvata.

., Profesorii din invatamdntul de masa sunt obisnuiti sa pregdteascd
copii de elita. Cu cei care au CES de ce sa lucreze? Ca doar nu se pot lauda
cu ei. (...) Ar trebui sa se faca niste cursuri cu profesorii din invatamdntul
obignuit, dar la care sa fie obligati cumva sa participe. (...) li se acorda
punctaj daca lucreaza cu copiii cu CES, dar nu-i intereseazd, pentru ca au
punctaj obtinut cu olimpicii, au grade didactice, sunt titulari, nu au postul in
pericol etc.” (subiectul nr. 15, profesor de sprijin).

,, Pentru ca nu inteleg ce urmarim noi. Si e si comoditatea. Este mult mai
usor sa lucrezi cu toti, la fel, sa nu te implici foarte mult fata de cei ce au
lacune” (subiectul nr. 12, profesor de sprijin).

Un alt aspect important pe care il reclama profesorii de sprijin este acela ca
profesorii specialisti nu au inteles in ce constau munca si interventia lor. Profesorul
de sprijin a fost deseori confundat cu o persoand platita ca sa faca lectii si meditatii
cu copiii mai slabi. Trebuie insd mentionat faptul ca profesorul de sprijin are de facut
terapii de compensare si de recuperare, in functie de nivelul, de deficientele si de
ramanerile in urma ale fiecarui copil. Astfel, cu un copil care este in clasa a VI-a, dar
are cunostinte la matematicd doar de nivelul clasei a IlI-a, se vor face elemente de
clasa a Ill-a, In vederea realizérii unui progres de la nivelul la care a avut loc
stagnarea. De asemenea, se va testa dacd fiecare copil in parte are si alte probleme
care il pot obstructiona in evolutia sa (dislexie, disgrafie, discalculie etc), profesorul
de sprijin avand datoria de a interveni si in acest sens.

., Nu e normal ca profesorul de sprijin sa devina un fel de meditator. Eu
sunt psihilog, eu fac altceva. Fac terapii cognitive, il invat pe copil efectiv sa
invete, nu analiza morfologica” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

Existd si o categorie deloc neglijabila de profesori specialisti care sunt
interesati, se implica, colaboreaza foarte mult si fac echipa cu profesorii de sprijin.
Aceasta categorie este formatd — dupa cum declard unii dintre respondenti — din
profesorii tineri, din profesorii deschisi si dinamici din fire, dar i din profesorii
care predau in scolile in care implementarea sistemului de invatdmant integrat a
demarat cu mai multi ani In urma (cu cat mai multi, cu atit mai bine).
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., Deschiderea cadrelor didactice din invatamantul obisnuit pentru a
lucra cu copii integrati existd, pentru ca §i ei sunt ajutati de noi. Si nu e vorba
de a-ti impune niste puncte de vedere pe care ceilalfi trebuie sd le respecte.
Nu. Este intr-adevar o colaborare” (subiectul nr. 4, logoped).

»La noi in scoald sunt foarte deschigi. Nu au fost cazuri in care sd
refuze sa lucreze cu copiii cu CES pentru ca nu asa s-a pus problema”
(subiectul nr. 5, profesor de sprijin).

O altd categorie a cadrelor didactice — si incd una aparte — o reprezinta
invatatorii. Ei sunt o categorie omogena de persoane, care colaboreaza si fac fata
noilor cerinte mult mai bine decét profesorii specialisti. Toti profesorii de sprijin
intervievati, care lucreazd in invatamantul primar, au vorbit la superlativ de
comunicarea cu invatatorii, raportdndu-se probabil si la experientele negative ale
colegilor lor din Invatdmantul gimnazial.

Invitatoarele sunt cele mai deschise. Ele au avut intotdeauna in clasa
copii cu CES, copii cu probleme sociale, copii de care nu se ocupa nimeni etc.
Si si-au batut capul multa vreme cum sd faca si cum sa se mai descurce asa
incdt sa lucreze si cu ei. De aceea, cand au vazut cd vine cineva sd le ajute s-
au bucurat” (subiectul nr. 14, profesor de sprijin).

,E foarte bine ca s-a inteles, cel putin aici in gcoald, colegele
invdtatoare au inteles utilitatea acestor servicii de integrare si colaboram
foarte bine. Si sunt implicate. Si noi suntem implicati” (subiectul nr. 4,
logoped).

., Problemele sunt cu profesorii. Colegele foarte putine pot sa intre la
parteneriat. Unii nu le primesc pentru ca considerd cd n-au ce sa facd in
timpul orei lor. N-au cu ce sa-I ajute pe copilul dla atunci (...) dar cu cei mici
nu. Absolut nimeni nu ne-a spus sa nu intram” (subiectul nr. 11, profesor de
sprijin).

Lucrurile sunt complicate, mai ales dacd ne gandim la faptul ca, in multe
cazuri, problema care se pune — dupd pdrerea unora dintre subiecti — nu este
neaparat aceea ca profesorii specialisti, care nu doresc colaborarea cu profesorii de
sprijin, refuza de fapt sa lucreze cu copiii cu CES. Numaérul de copii scade de la un
an la altul, numarul de posturi este afectat si el de aceasta scadere, iar profesorii
stiu acest lucru. Din discursurile unora dintre subiecti, rezultd ca miezul
problemelor se reduce la faptul ca ei nu stiu sa lucreze altfel decat s-a lucrat pana
acum, nu stiu sa colaboreze si sa aplice cerintele sistemului de invatdmant integrat,
multe elemente le sunt cu totul neclare si acest lucru genereazda o multime de
frustrari. Le este mai usor sa fie ldsati in pace §i sd-si continue activitatea agsa cum
stiu si cum cred de cuviintd. Dar acest lucru nu se poate.

b) Exista si foarte multe dificultiti datorate bazei materiale de care dispun
scolile, Intrucat integrarea copiilor cu CES presupune cheltuieli suplimentare.
Munca cu copiii cu CES implica folosirea unei game variate de materiale didactice.



15 Scoala romaneasca — scoala incluziva 247

Modalitatea de decontare a cheltuielilor pentru aceste materialele reprezinta, si ea,
o mare nemultumire in randul profesorilor. La sfarsitul fiecdrui an scolar,
profesorul de sprijin trebuie sd Intocmeascd o documentatie cu necesarul pentru
anul scolar urmator. Existd 1nsd posibilitatea ca unii dintre copii sa iasa din sistem
si sa intre altii, cu alte probleme, care presupun alte cheltuieli decat cele prevazute
initial. Iar in cazul in care acest ,necesar” nici macar nu este facut de cadrul
didactic care il va folosi (lucru frecvent intdlnit, datoritd miscarii personalului
didactic), situatia este si mai dezastruoasa.

,»Mie imi trebuie material didactic. Mie jumatate din salariu mi se duce pe
hartii, xeroxuri (...) tot felul. E o mizerie si o porcarie. Ne facem un necesar asa
orientativ si daca are scoala bani OK, daca nu, nu. Asta cu necesarul ar trebui
sa se stearga de tot si sa-mi aloce un fond de la inceput, dupa o luna de la
inceperea scolii, cand imi dau seama de ce am nevoie” (subiectul nr. 2, profesor
de sprijin).

Exista i profesori care au declarat cd nu au probleme legate de partea
materiald. Acestia, fara exceptie, functioneaza in scoli in care s-au obtinut fonduri
PHARE pentru integrarea rromilor. Pe de altd parte, scolile de masa nu pun la
dispozitie, in cele mai multe cazuri, cabinete necesare desfasurarii orelor de sprijin,
fiind frecvente situatiile In care mai multe persoane — profesori de sprijin si
consilieri — sunt nevoite s imparta acelasi cabinet, care deseori este foarte mic (un
fel de anexa improvizata).

,,Cum poti sa faci ore mai multe persoane in acelasi cabinet, fiecare cu
grupa lui de copii? Ca nici nu incapi intr-un spatiu asa de mic. Fiecare are
altceva de facut, tofi au de vorbit si nici nu te mai poti intelege. lar daca mai
este si consilierul, ce sa faci, ca el nu-si poate tine ora daca mai este cineva de
fata” (subiectul nr. 13, profesor de sprijin).

,Au fost cazuri cand am fost nevoita sa-mi tin ora pe hol. Era acolo o
masa si am adus scaune si acolo am lucrat, pentru ca nu aveam unde. Pana i
in bibliotecd, unde mi-au spus la un moment dat cd pot sa ma duc, se fac
uneori tot felul de vizionari si de auditii” (subiectul nr. 11, profesor de
sprijin).

Orele tinute pe hol reprezintd un lucru destul de frustrant, atat pentru cadrele
didactice, cat mai ales pentru copiii cu CES, pentru ca sunt situatii generatoare de
ridiculizari in plus din partea copiilor obignuiti.

¢) O mare parte a profesorilor cu care s-a stat de vorbad s-au referit si la
dificultati ce tin de munca efectiva cu copiii.

., Asta-i problema, ca nu putem sa-i obligam sa participe la ore. Nu avem
cum. Si nu participa. Unii nu vin nici pe la scoald, altii nu participd la orele de
sprijin in special. Nu-i intereseaza absolut deloc” (subiectul nr. 9, profesor de
matematica).
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Tendinta de sustragere a copiilor cu CES de la orele de sprijin este, se pare,
mai accentuata in Invatdmantul gimnazial. Aceasta este o problema strans legatéd de
manifestarea unor atitudini $i comportamente stereotipe ale copiilor obisnuiti fata
de copiii cu CES, si ele mai des Intalnite si mai agresive la nivel de gimnaziu, in
special acolo unde copiii obisnuiti nu au avut in clasa de mici (din clasa I) copii
care sa fi fost cupringi in programul de sprijin. Problema majora este la cabinet,
deoarece profesorul de sprijin poate fi pus in mod frecvent in situatia de a nu avea
cu cine sa tind anumite ore. Daca lucrurile se complica si ceilalti copii din grupa de
sprijin nu au la un moment dat ore de la care sd poatd fi luati (in locul celor
absenti), profesorii de sprijin au gasit urmatoarea solutie: pe langa cei doisprezece
copii cu care lucreaza in mod normal si legal, mai au in vedere i alti copii care au
probleme, chiar si mai putin grave, dar care vin de obicei la scoala si sunt interesati
sd participe la orele de sprijin de la cabinet. Acestia nu sunt de fapt Inscrisi in
niciun document gcolar, dar pot profita de sistem uneori mai mult decat cei din
grupa de sprijin, care sunt nemotivati. Lucrurile acestea sunt tacite, dar
generalizate, desi profesorii spun cd li s-a atras atentia in cadrul comisiilor
metodice sd nu lucreze cu mai multi copii decat cei prevazuti in grupa de sprijin,
din motive de eficientd. In activitatea practicd existi insi tot felul de situatii
neprevazute — de la cele descrise mai sus, pand la interventia unor invatatori sau
profesori specialisti, care vin cu rugdmintea ca profesorul de sprijin sa ia la cabinet
si anumiti copii indicati de ei. In situatia in care numarul de profesori cu care
colaboreaza in scoala este oricum destul de restrans, profesorul de sprijin, de
reguld, cedeaza acestor interventii si se conformeaza cum poate.

O alta problema, mentionata atat de profesorii specialisti, cat si de profesorii
de sprijin, se refera la dificultatile de a face un program saptadmanal, pe baza caruia
sd fie luati copiii la cabinet. Copiii nu pot fi retinuti peste programul de la clasa, in
conditiile in care stau la scoald un numdr destul de mare de ore in care sunt foarte
solicitati.

,, Copiii au ore pand tdrziu. Ia tu un copil CES dupa atdtea ore si adu-1
la cabinet. Dupa ce ca-i CES, sa-I mai si chinui. Sunt in clasa a V-a si au ore
pand la doud. De la opt la trei sa stea in scoald” (subiectul nr. 2, profesor de
sprijin).

Din aceste motive, s-a ajuns la solutia sa fie luati de la unele ore, considerate
,»mai putin importante”.

,, Copiii sunt luati de la anumite ore, de exemplu sport, dirigentie, desen,
religie, pentru ca copiii au ore destul de tarzii §i unii stau destul de departe de

scoala. Mai alternam orele de la care pleaca” (subiectul nr 10, profesor de
limba si literatura romana).
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Daca aceasta este sau nu cea mai buna solutie, nu se stie! Se stie doar ca
exista riscul de a nu trece clasa sau de a nu promova examenul de capacitate,
conditii in care nu vor avea oportunititi prea interesante si de dorit. In plus,
intervine din nou etichetarea. Dar chiar i in situatia in care, sd presupunem, un
copil cu CES promoveaza in mod miraculos examenul de capacitate, se poate naste
o alta problema: ce va face mai departe? Examenul de capacitate nu poate fi si nu
ar trebui privit altfel decat ca o conditie necesard pentru o evolutie ulterioara, dar
nu suficientd. Promovarea acestui examen nu ofera nimic in mod implicit, daca
copilul nu va face fata oricum la o altd scoald decat cele la care ar avea acces si fara
promovarea acestui ,,chinuitor” examen (cel putin pentru copiii cu CES) sau daca
scoala nu-i formeaza niste abilitati care sa-1 ajute realmente mai departe.

d) Alte tipuri de dificultati in integrarea copiilor cu CES.

Stigmatizarea devine o problema stringenta si se accentueaza mai ales atunci
cand copiii cu CES sunt inclusi intr-o grupa de sprijin. Acest lucru are ca efect
refuzul unor copii de a mai participa la orele de la cabinet sau chiar refuzul
parintilor de a-i mai lasa pe copii in programul de sprijin. Aceasta este o problema
majora pentru copiii cu CES, deoarece se intalnesc cu ea zilnic. Totusi, din studiul
de fata rezultd ca in scolile in care copiii obisnuiti au luat contact cu sistemul de
invatdmant integrat inca din clasa I, aceasta problema a cunoscut o oarecare
diminuare.

Iata modul in care este definita sintagma ,,cerinte educative speciale”.

,Am o categorie de copii despre care tot vreau sd vorbesc si nu
m-ascultd nimeni. Copiii capsunarilor. Acuma am doud fetite. Au venit dupa
patru ani de scoald facuta in Spania. Au aterizat in Romania in clasa a Vi-a.
Or, fetitele nu stiu la limba romdna mare lucru. La matematica, in clasa a V-a
faceau inmultiri si impartiri. Unul ca dsta este copil CES sau nu? Are eventual
un anumit vocabular, pentru ca acasa vorbeau romaneste in familie. Dar atat.
Nu gramaticd, nu teorie literara etc. Dar nu-s copii CES practic. Dar atuncea
dstia ce sunt? Si ce facem cu copiii dstia, ca-s tot mai multi. Au 1Q de 100—
110, dar sunt paraleli” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

Profesorul de sprijin, desi este trimis de catre directorul Centrului de Resurse intr-o
anumitd scoala la cererea directorului scolii respective, de la acest punct mai
departe se vede de regula in situatia ca trebuie sa se descurce singur: sa explice, sa
convinga, eventual sa impresioneze daca se poate, facand ceva miraculos. Daca nu
recurge la ceva rapid prin care sa-si facd simtitd in mod pozitiv prezenta in scoala,
nu poate justifica in fata colegilor utilitatea postului sdau, a muncii sale si nici nu-i
poate convinge sa-l trateze ca pe un egal si sa colaboreze cu el. O solutie la aceasta
problemad, intrevazuta de catre un subiect, ar putea fi urmatoarea:

,, Directorii de scoala ar trebui sa-i prezinte pe profesorii de sprijin in
consiliul profesoral §i sa explice tuturor in ce constda activitatea lor, nu sa-i
lase sa se descurce singuri intr-o scoald in care nu au nimic de spus pentru cd
nu sunt titularii gcolii respective" (subiectul nr. 13, profesor de sprijin).
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2.3. IfREGATIREA PROFESORILOR
IMPLICATI IN INTEGRAREA COPIILOR CU ,,CES”

Pregatirea psihopedagogica a profesorilor specialigti, precum si pregatirea
didactico-metodica (si nu numai) a profesorilor de sprijin la materiile la care se
acorda sprijinul este o altd problema spinoasd. Profesorii isi recunosc, in general,
carentele pe care le au, dar nu se considera vinovati pentru ele. Sustin ca vinovat
este sistemul, care nu le-a oferit o pregatire reald pentru ceea ce au de facut in
practica.

., Profesorii in general au o pregdtire psihopedagogica si didactico-
metodica precara. Nu slaba, mai mult decat slaba. Nu se poate sa-i dai
calitatea de dascal unui viitor profesor, care vine, face trei-patru asistente §i
sustine o ora de activitate sau doud ore de activitate practica (...) cine doreste,
intra la facultate cu profil didactic, ca-i plac, ca nu-i plac copiii” (subiectul
nr. 1, director Centru de Resurse).

,,Modulul pedagogic este o poveste” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

., Totul tine de om si de capacitatile lui de a se adapta. (...) Absolut cu
nimic nu m-a ajutat pe mine facultatea la ce am avut in continuare de predat.
(-..) la perfectionare, aceeasi prostie ca si in facultate. Niste cursuri care nu au
nicio legaturd cu materia pe care ti-o dau ei. Si nici pe partea de pedagogie nu
existd ceva semnificativ”’ (subiectul nr. 9, profesor de matematica).

., Practic se invatd mai mult lucrdnd, ca in orice meserie, primii un an-doi.
Si asta numai din vina sistemului. Tu ai facut studii de specialitate, dar in
practica 50% este ceea ce ai invatat §i 50% este ceva aproape nou. Si ceva-ul
dsta nou nu e structurat undeva sa zic: da, iau de acolo §i incerc sa merg mai
departe. Trebuie sa ti le cam faci pe propria piele” (subiectul nr. 11, profesor de
sprijin).

Cei mai multi dintre respondenti sustin ca atat ei, cat si marea majoritate a
colegilor lor ar dori sa invete mai multe. Cursurile de perfectionare se platesc, insa,
in general §i nu sunt ieftine, iar de multe ori nu se fac serios sau se fac de citre
oameni care, la rAndul lor, n-au inteles anumite lucruri.

2.4. CURRICULUMUL SI ADAPTAREA CURRICULARA

Opiniile profesorilor despre curriculum sunt relativ omogene si nu sunt deloc
pozitive.

., Curriculumul este suprasolicitant la gcolile de masa. Predominant
informativ, foarte putin axat pe operational, pe competente. Inconvenientul:
acei copii predispusi spre operational, spre activitate practica nu fac fata
cantitatii de informatii pe care le-o pretinde curriculumul. Apare dezinteresul
copilului fata de cantitatea de informatie care i se cere, iar apoi tot cortegiul
de atitudini negative, de respingere, de refuz si abandon gcolar sau insucces
scolar” (subiectul nr. 1, director Centru de Resurse).
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., Programele scolare ar trebui refacute. Prea multa informatie. Mult
prea multd informatie (...) Pur si simplu 1i indepartam prin cuantumul dsta de
informatie. Mie mi-e mila de copii, dar trebuie sa fac” (subiectul nr. 10, profesor
de limba si literatura romana).

Un alt lucru pe care l-au reclamat profesorii implicati in invatamantul integrat
este lipsa, inca de la inceput, a unor documente scolare referitoare la copiii cu CES,
ceea ce a generat la randul sau tot felul de confuzii si de neintelegeri.

,Daca am fi avut incad de la inceput niste documente scolare bine puse
la punct, niste descriptori de performanta bine pusi la punct — pdnd unde
poate cobori nivelul copilului cu CES (...) Toate astea le-am experimentat noi
si am mers de fapt de jos in sus” (subiectul nr.3, profesor de sprijin).

In lipsa acestor documente care si le ghideze activitatea, profesorii s-au
descurcat cum au putut, uneori aplicAnd principiul incercare/eroare. Singurul lucru
pe care stiau ca-1 au de facut era acela cd profesorul de sprijin Tmpreund cu
profesorul de la clasa trebuie sd adapteze tot ceea ce tine de domeniul curricular, in
functie de necesitatile fiecarui copil. In acest context, au existat multe bajbaieli si
neintelegeri. Exista situatii in care despre adaptare curriculard nici nu s-a putut
vorbi, deoarece profesorilor nu li se parea normal sa le ceard mai putin unor copii
care nu sunt scutiti de examenul de capacitate. Unii profesori specialisti considera
ca a face adaptare curriculara in cazul copiilor cu CES, a nu le cere toate lectiile si
a nu-i evalua pe baza aceluiasi set de descriptori de performanta cu restul clasei
este echivalent cu a le tdia orice sansa de a promova examenul de capacitate.

2.5. MUNCA INDIVIDUALIZATA

Munca diferentiata si programul pedagogic personalizat pentru copiii cu CES
consta in stabilirea unor obiective si a unui program, diferite de cele folosite pentru
restul clasei si adaptate in functie de necesitatile si dificultatile copilului. Lucru
simplu de inteles, dar dificil de pus 1In practicd. Obiectivele didactice si
continuturile de invatare care urmeaza sa fie parcurse de catre fiecare copil cu CES
ar trebui sa fie stabilite de catre profesorul de sprijin si profesorul specialist, n
egali masurd. Intreaga interventic asupra copiilor din invatimantul integrat
presupune, de fapt, o munca in echipa: profesor specialist, profesor de sprijin,
logoped, profesor consilier, parinti.

In mod sintetic, se poate afirma ci munca individualizata este des intalnita in
invatamantul primar si aproape inexistenta in invatamantul gimnazial. Acest fapt
este determinat de curriculumul foarte incarcat, precum si de efectivele foarte mari
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de elevi dintr-o clasa. Profesorii se pot ocupa de elevii mai slabi eventual in cadrul
orelor de recapitulare si de fixare a cunostintelor, ceea ce este foarte putin si
neconstructiv, deoarece in cazul copiilor cu CES este nevoie de o munca sustinuta,
bazatd pe principul ,,putin si des”. Teoretic, ar trebui ca profesorul specialist sa
aloce in fiecare ora cateva minute copiilor care nu tin pasul cu ritmul clasei. Acest
lucru presupune insd muncd independentad pentru ceilalti copii din clasd, dar si
corectarea sau verificarea zilnica a ceea ce au lucrat copiii. Daca la clasele primare
acest lucru este posibil, la clasele gimnaziale, unde copiii opereaza mult mai repede
si scriu mult mai mult in acelasi interval de timp, este aproape imposibil de aplicat.
Aplicarea acestor lucruri, in conditiile in care progresul la copiii cu CES este in
general aproape insesizabil pe termen scurt (cunoscut fiind faptul ca, in cazul lor,
un anumit progres se poate sesiza doar pe termen mediu si lung si cu multe
eforturi), 1i poate dezarma si pe cei mai dinamici si mai implicati dintre profesori.

Referitor la munca individualizata cu copiii cu CES, cei mai multi dintre
subiecti au declarat lucruri in consens cu cele ce urmeaza:

., (-..) Nu este foarte usor de aplicat. Nu se aplica de cele mai multe ori
din lipsa de timp” (subiectul nr. 2, profesor de sprijin).

. Nu se poate lucra cu ei separat. Nu este timp intr-o ord. Eu va pot
arata manualele. Sunt cumplit de stufoase. Sunt unele probleme pe care le
faceam noi la liceu. Potrivit programei trebuie sd fac. Programa ma obliga”
(subiectul nr. 10, profesor de limba si literatura roméana).

In cercetarea de fati nu am intalnit niciun profesor care si aplice ceea ce se
prevede teoretic, la modul ideal. S$i poate cd nu ar fi corect sd se porneasca de la
ipoteza ca toti profesorii sunt lipsiti de implicare, de preocupare, de interes §i nu
sunt dispusi sa-si faca datoria.

2.6. EVALUAREA SCOLARA

Evaluarea copiilor cu CES reprezinti o problemi aparte. In urma cercetirii de
fatd, am ajuns la concluzia cd, in ceea ce priveste evaluarea metodele, acestea sunt
discutate, criticate, iar in final fiecare profesor face asa cum poate, cum stie si cum
considera de cuviinta.

., Exista posibilitatea evaluarii diferentiate a copiilor cu CES. Profesorii
nu vor sa beneficieze de aceasta posibilitate, pentru ca acest lucru presupune
multd munca” (subiectul nr. 1, director Centru de resurse).

»La clasa li se da aceeasi lucrare, acelasi test ca si la restul clasei,
tocmai pentru aceea ca profesorii nu accepta sa lucreze diferentiat, pentru ca nu
pot fizic sa lucreze diferentiat. Si atunci li se da aceeasi lucrare ca i la restul
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clasei, doar ca exercitiile sunt date cu grade de dificultate diferite: cele de la
inceput ugoare si apoi mai grele, mai grele, tot mai grele” (subiectul nr. 5,
profesor de sprijin).

Un inconvenient mentionat de unii respondenti in cazul in care testul este acelasi,
dar itemii sunt pe grade de dificultate, ar fi acela ca copilul cu CES nu percepe si nu
retine pand unde i se cere lui sd lucreze pentru un calificativ S, respectiv nota 5. Exista
astfel posibilitatea ca, atunci cand 1i sunt puse in fatd mai multe subiecte, sd piarda
destul de mult timp citind si subiectele mai grele. In altd ordine de idei, chiar daca
exista un progres real la cabinet, este posibil ca 1n notérile de la clasa acest lucru sa fie
insesizabil si copilului sd-i scadd motivatia. Profesorul de sprijin are posibilitatea sa
faca si face evaluare la cabinet pentru a monotoriza progresul copiilor, dar rezultatele
acestor evaludri nu pot fi trecute 1n catalog.

Oricum, parerile despre cum ar trebui sa fie ganditd si sa se faca notarea
copiilor cu CES sunt impartite. Unii respondenti (profesorii de sprijin in
exclusivitate) considera ca ar trebui sa li se dea teste diferite, ceea ce poate presupune
folosirea unei scale diferite, calificativele fiind asociate unor descriptori de
performanta cu totul diferiti decat cei pentru restul copiilor, in timp ce o alté parte din
respondenti (profesorii specialisti, fara exceptie) considera ca ideea de a se da teste
total diferite decat cele pentru restul clasei este utopica, din mai multe motive. Unul
dintre motive ar fi acela ca la examenul de capacitate toti copiii vor fi notati pe
aceeasi scald si nu ar fi corect sa li se induca copiilor cu CES alte asteptari si o alta
imagine de sine decat cea reala. Pe de alt parte, atunci cand un copil cu CES primeste
o nota de 7, de exemplu, pentru rezultatele la testul lui (mult mai usor decéat cel dat
celorlalti) si alti copii sunt notati cu note de 5 sau 6 la testul dat clasei, se pot starni
tot felul de nemultumiri. lar in sistemul de invatimant, afirmd unii respondenti,
lucrurile se schimba foarte des si notele au ajuns sé conteze in prea multe situatii, fara
sa se tina cont de alte detalii. Profesorii specialisti declard ca nu li se pare corect sa
facd experimente care nu se stie unde vor duce, ei fiind de fapt cei care raspund din
toate punctele de vedere (inclusiv 1n fata parintilor) de felul in care se face notarea la
clasa.

3. CONCLUZII

Perspectiva integrationistd a avut castig de cauza si a luat amploare si in
cadrul Invatamantului romanesc. Pe acest fond, au aparut o serie de prevederi
legislative menite sd sprijine procesul de integrare a copiilor cu CES in
invatamantul de masa. Dificultdtile in implementarea acestor prevederi si, in
general, In derularea procesului de integrare sunt la ora actuala foarte complexe.
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In cadrul cercetarii de fata au fost identificate mai multe astfel de dificultati,
si anume: dificultati datorate lipsei de comunicare intre specialistii care, In mod
teoretic, ar trebui sa faca echipa si sd lucreze in parteneriat; dificultati datorate
bazei materiale precare de care dispun scolile; dificultati datorate carentelor din
pregatirea didactico-metodicd a profesorilor; dificultati datorate curriculum-ului
prea incarcat si efectivelor numeroase de elevi; dificultati datorate existentei i
perpetuarii atitudinilor si comportamentelor stereotipe fatd de copiii cu CES etc.
Multe dintre aceste dificultati (mai ales cele de comunicare) au cunoscut insa un
anumit proces de estompare in unele scoli. Aceastd estompare, mai accentuatd in
invatamantul primar decit in cel gimnazial, este in general direct proportionala cu
numarul anilor, de cand s-a demarat procesul de integrare a copiilor cu CES intr-o
anumita scoala.



